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KONFERENCIA-FELHIVAS

Oktatas-Informatika-Pedagégia Konferencia 2019

Rendezvényiinkkel a szakmai talalkozas lehet&ségét kivanjuk biztositani
azoknak, akik a digitalis pedagdgiahoz kapcsolédé — témakdrben
neveléstudomanyi, pszichologiai, gyogypedagogiai és 6vodapedagogiai
teriileten kutatnak, oktatnak vagy fejlesztési tevékenységet végeznek.

A konferencia kiemelt témakorei:

e Digitalis Oktatasi Stratégia

e digitalis  tananyagszerkesztés, interaktlv  digitdlis  tananyag,
okostankonyvek

e digitalis esélyegyenlség

e IKT alapu innovacio a tanulasszervezésben

e virtualis tanulasi kérnyezetek, kiterjesztett valosag

e webstatisztikai elemzések, adatbanyaszat

e nyilt oktatas, MOOC

e oktatastervezés (instructional design)

A konferenciara az e-learning teriilleten végzett empirikus kutatasok uj
eredményeit, kbznevelésben, felsGoktatasban, piaci kérnyezetben alkalmazott
vizsgalatok, fejleszté programok, pedagdgiai kisérletek, innovativ oktatasi
modszerek eredményeit, vagy ezekhez kapcsolédd jo gyakorlatok elemzé
beszamoloit és esettanulmany-jellegli elemzéseiket varjuk.

Absztraktokat magyar vagy angol nyelven, szimpodzium és tematikus
el6adas kategoriakban lehet benyudjtani a honlapunkon. Minden szakmai
anyagot az Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia biralati rendszerének
megfelel6en értékeliink. A konferencia nyelve angol és magyar.
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PROGRAM

Oktatas-Informatika-Pedagdgia Konferencia 2019

9:30-10:30:

10:30-10:45

10:45-11:30

11:30-11:45

11:45-13:30

13:30-14:15

14:15-16:00

Debrecen

2019. tebruar 15.

REGISZTRACIO
KOSZONTES, MEGNYITO
PLENARIS ELOADAS

Z.. Karvalics Laszl6
Hogyan kapcsolédhat 6ssze a human technoldgia

térfoglalasa a digitaliskultdra és az oktatas jovojével?

KAVESZUNET
TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK 1.
EBEDSZUNET

TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK II.
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TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK 1.

11.45-13.30

IKT ALAPU INNOVACIOK A KOZOKTATASBAN

B terem

Elnof:
Simonics Istvan

Ovodaskort gyermekek IKT-hasznélati szokasai: mit,
mennyit és miért?

Hddi Agnes — Toth Edit — B. Németh Mdria — Fayné
Dombi Alice

Digitalis eszk6zok a nyelvoktatasban
Pintye Erzgsébet

Hekkeljiik meg Robinson bacsi szamitégépét — avagy
titkosiras mesterfokon
Hipik Angéla

Escape room to go
Képes Jozsefné

CAREeR - Digitalis otlettar iskolai palyaorientacids
tevékenységhez

Szalontai Eva
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TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK 1.

11.45-13.30

INNOVATIV FELSOOKTATAS
C terem

Elnik:
Oll¢é Janos

Olvaséva nevelés lehetséges digitalis dimenzidi az
oktatasban

Szabd Dira

Tanitas-tanulas  oktatévidedkkal:  tapasztalatok a
muszaki felsGoktatasban

Ratona [anos

Egy masik TO az egyetemen: tikrozott osztalytermi

fejlesztés és hallgatoi vélemények
informaciémenedzsment kurzuson
Majo-Petri Zoltin

Tanuléi o6n- ¢és tarsértékelés a  kozosségi média
tamogatasaval digitalis tananyag tartalmak eléallitasa
soran — egy esettanulmany alapjan

Molnar Gyirgy — Orosz, Bedta

Hangzé naplé: a  szakmai  Onismeret lehet6sége
palyakezdé pedagogusok korében
Birta-Székely Noémi
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TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK 1.

11.45-13.30

DIGITALIS TANULASI KORNYEZETEK

Klub

Elnof:
To6th Péter

Kozéppontban a mérnokinformatikus hallgatok
Holik 1idikd

Oktatok modszertani fejlesztését célzo tovabbképzések
szerepe

Zimanyi Krisztina — Sebestyén Lilla

Online kommunikaciés és viselkedési szélséségek, a
Trolling funkciéi és diszfunkcioi

Herczegh Judit

A kulturdlis  intézmények/szervezetek  és  az
infokommunikacié — pillanatképek és  fejlédési
lehet&ségek

Jubdsz Erika — Gégény Jdanos

A Magyar Tannyelvl Tanitoképz6 Kar Informatika és
szamitastechnika oktatasa az altalanos iskolaban
képzésének bemutatasa

Kovdes Cintia — Namesztovszki Zsolt
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TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK I1.

14.15-16.00

IKT ALAPU TANULASTERVEZES ES SZERVEZES

C terem

Elnotk:
Papp Gyula

IWalk - Helytorténeti sétak digitalis eszkozokkel
Viida Narcisz

A tanuldk pszichofiziologiai allapotanak javitasa
tavoktatasi kornyezetben
Jdreb Ottmar

Digitalis tananyag fejlesztése ADDIE modell alapjan
Molndr Tamads

E-learning  tartalomkezelési  stratégiak  egyetemi
képzések tamogatisahoz
Papp Gynla — V agvilgyi Csaba

Sprego alapu tablazatkezelés oktatasat tamogatd semi-
unplugged IKT szoftver
Dienes Nikolett — Gulacsi Adam
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TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK I1.

14.45-16.00

KOMPETENCIAK, ESELYEK AZ INFORMACIOS

TARSADALOMBAN
Klub

Elnok:
Namesztovszki
Zsolt

Intercultural competences in digital environments
Major-Kathi 1/ eronika

Does an enhanced cognitive load lead to more efficient
acquisition of collocational knowledge of EFL assessed
via an online test?

Thekes Istvan

Tanuldi jelenlét vizsgalata virtualis kornyezetben
Kristgf Zsolt

Digitalis kompetenciafejlesztés felnSttek kérében
Markus Edina — Maté-Szabd Barbara

AZ MTA PEDAGOGIAI TUDOMANYOS BIZOTTSAG
INFORMATIKAI ALBIZOTTSAG NYILVANOS ULESE

KOZEPPONTBAN A MOOC
B terem

Elnik:
Forgé Sandor

A “Nyilt kurzusok tervezése” cimid ELTE MOOC
tapasztalatai
Abonyi-Téth Andor - Téth-Mozer Szilvia

MOOC kurzusok Magyarorszagon, hogyan léphetiink
tovabb?
Simonics Istvan

Online kurzusok szervezésének és bevezetésének
tapasztalatai a K-MOOC kurzusok kapcsan
Molndr Gyirgy

16



A PLENARIS ELOADAS
OSSZEFOGLALOJA






HOGYAN KAPCSOLODHAT OSSZE A HUMAN
TECHNOLOGIA TERFOGLALASA A DIGITALIS KULTURA ES
AZ OKTATAS JOVOJEVEL?

Z.. Karvalics Laszl6
SZTE BTK

Talan meglepd, hogy a kordbbi paradigmavalté szerepbSl mindinkabb
integraciés platformma tovabbfejl6dé infokommunikacios technolégia helyett egy
masik technolégiaszegmensre igyekszem az el6adasban felhivni a figyelmet. Mivel
azonban a ,,human technolégia” kifejezés hasznalata meglehet6sen kiforratlan, és
szamtalan rivalis értelmezése kering, a fogalmat elséként is egy technologiaelméleti-
tipologiai térbe kell helyezni.

A biolbgiailag adott emberi képességeket valamely muveleti tartomanyban
kiterjeszté technolégia (mint folyamat, eszkéz és rendszer) jol vizsgalhaté és
tagolhat6 abbdl a szempontbdl, hogy mibdl fakad a képességndvelést hozo megoldas
(mi adjale a ,,teljesitményt”, mi a ,,bemenet”), és hogy mindez mire irdnyul (a valésag
mely elemére fejt ki hatast, mi a ,kimenet”). Anyagi objektum kinyerésére vagy
atalakitasara, = mechanikai  valtozasra, energiamiveletre,  informacids-és
tudasfolyamatok timogatasara, allati vagy emberi testre? Roppant érdekes
ugyanakkor, hogy minden, amire a kiterjesztett tevékenység iranyulhat, ugyanigy
lehet mas célok esetében a megoldas ,,szallitéja”. Az elkilonitések tehat csak
ideiglenesek és modszertaniak lehetnek, mert valdjaban egy hibrid (friss kifejezéssel:
Osszegabalyodott) technolégiai térrél beszélhetiink, ahol a technolégiai aktusok
hosszu, bonyolult lancokba  (kaszkadokba) kapcsolédnak — 6ssze. Az
infokommunikdcids technolégia végmegoldasai (eszkozei és szolgaltatdsai) mogott
energia-¢s anyagtudomanyi fejlesztések allnak, amelyeket minden ponton
tudastechnolégia ~ tamogat,  amely  viszont —nem  nélkilézheti  az
informacidtechnolégiai hattérrendszereket ... és igy tovabb. Ha egy ,,0kos varos”
megoldas energiaoptimalizalé almoduljanak technoldgiai kaszkddjat akarnank
modellezni, ezt tobb oldalas folyamatabra-szérnnyel tudnank csak elvégezni.

Ennek a technoldgiai térnek a bemeneti oldalan talaljuk az eszk6z6k, gépek és
allatok oldaldn az embereket, a ,,human technolégusokat”. Zémiik alaptevékenysége
év-tizezredeken 4t az élelmiszertermelésre iranyul — a fizikai élet megujitasat lehetGvé
tévé  (bio)energiatechnologusként, s emellé az anyagfeldolgozasban elért
specializaciéval a teremtett kornyezet, a masodlagos természet épitSjeként. De
hamarosan informaci6é-és kommunikacidtechnolégusokka is lesznek (futar, postas,
tlzjelz6, taz6r, lampagyijtd): leglatvanyosabban akkor, amikor - megfelelS eszkéz6k
hfjan — hatalmas szamitasteljesitményt kell ,kézzel” elvégezni (legyen az
bérszamfejtés vagy roppalyaszamitas, mint a huszadik szazad elején, ahogy tették ezt
nagyiizemi korillmények kozott az n. ,,huméan kompjuterek”). Es akkor a
tudastechnolégusok szamtalan osztalyardl (tudos, tanacsadod, szakértd, stb.) mar ne
is beszéljink. Mert mar az Gskortol szerepként killontl el az egészségtechnologus, a
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gyogyitd, majd késGbb a tanitd/neveld, a pedagdgus, a lelki vezets (pap). Olyan, a
munkamegosztasbél mar kiemelhet6 szerepld, akinek kozvetlen és dedikalt célja,
munkavégzésének objektuma részben vagy egészben a masik ember testi, szellemi
és lelki allapotaban elSidézend6 pozitiv valtozas elérése. A két ,oldal”
Osszekapcesoldsa (a human technolégusok human célu felhasznalasa) egytitt alkotja a
human technolégia elsédleges birodalmat.

Mit kell érteniink ezutan a ,,human technolégia térfoglalasa” alatt? Azt a
hatalmas volument atrendezédést a foglalkoztatottak vilagaban, amely a 19. szazad
elején vette kezdetét, és a 21. szazad elejére kezd teljes tempojaban és kiterjedésében
kirajzolodni. A termelékenység és az 4j tudasok ndvekedésének eredményeként a
technolégiai komplexum teljesen 4j alapfunkciéba fordult at: a képességek tovabbra
is megdSrzott kiterjesztése mellett a gépesitéssel, automatizalassal, termelésiranyitassal
¢és szakadatlan innovacidkkal az emberi élémunka kivaltisanak djabb és ujabb
szakaszain megyink at: az energia/élelmiszerszektortél immar egészen az
algoritmizalhaté szellemi munka aldli felszabaditasig. Az ,elvesz6 munkahelyek”
kérdése minden korszakban felszines munkaerépiaci dilemma: a folyamat egésze
viszont alapvetd civilizacidképz6 erd. A részletek atugrasaval: az agrariumbdl, majd
az ipari szektorbdl, s végil a szolgaltatdsok és az infokommunikacié vilagabdl
megallithatatlanul zajlik az eltolédas a human technoldgiaként valé foglalkoztatas
tomegesedése és aranynévekedése felé. (Amelyben ma épp a gyogyitoképesség tobb
hullimos meger6s6désével Osszefiiggs életkor-emelkedés miatt szikségessé valo
id8sgondozasi szektor adja a legnagyobb névekményt, kiegészilve a csaladok és
gyermekek fejlesztési és felzarkoztatasi igényeinek intézményes ellatasat biztositd
szakmak robbanasaval).

Am ekozben a technoldgia teljes arzenalja is egyre nagyobb mértékben
kozvetleniil bevetheté a human célok szolgilataban: nemcsak a human
technolégusok szama emelkedik, hanem a human technolégiacélpontoké is. Ennek
a névekménynek pedig az az elsédleges forrasa, hogy a tdmegrendszerek mellett a
javak bizonyos osztilyai egyre inkdbb perszonalizalt, személyesitett, egyediesitett
termékek és szolgaltatisok formajiban tudnak értékesiilni. Ugy is mondhatnank, a
fogyasztdi kosarbdl egyre tobbet tudnak az emberek magukra kdlteni — vagyis human
technologiai célpontta valni. A gazdasagi igényeket egyre hatékonyabban szolgalja ki
az 6sszegabalyodott hattértechnolégia (a deep tech), a végtermékeknek pedig egyre
nagyobb része human technolégiai természetd (az elektromos alvastimogatastol a
tanfolyami online ismeretszerzés bévils palettdjaig. (Csak a ,,babainformatika”
termékkinalata meghaladja az ezres nagysagrendet). Ipari oldalrél mindez a
hiperperszonalizacié versus tOmegrendszerek dilemmaban fejez6dik ki, olyan
fogalmi palyak mentén, mint az egy f6bol all6 tgytélszegmensek ("segments of one")
vagy a CRM-rendszerek. De ezt tikrézik az informacié vilagaban a perszonalis Web-
oldalak (és olyan betlszavak, mint a PIM, PKM, PAN, PNM). A crowdsource, az
Onkéntes erbforrasszerzés. A digitalis kultiraban az allampolgari tudomany, a social
tagging, a k6zOsségi média. Hatalmas az el6relépés a személyre szabhat6 gyégyszerek
és a perszonalgenomika tertiletén — hozzanéve a human technolégia el6térténetébdl
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mar jol ismert tehetséggondozas, személyes terapia és segités ismert Ontéformaihoz.
Immar kirajzolodik a human technolégia masodlagos birodalma is.

Ez azonban még csak részleges kor-elemzés, és toredékes civilizacios jovékép
kovetkezik belSle. A nagy makrostruktirdk, az elosztasi, dontési és iranyitasi
rendszerek cél-és normavilaga egyre nagyobb ellentétben all ezzel a részleteiben nem
is reflektalt atalakulassal, és a 19. szazad utolsé harmadaban kialakult sikerreceptek
mentén képez normativ célokat, eréforras-allokaciot és szabalyozast. llyen
korilmények kozott, nehezen tervezhetS és iranyithatdé atmeneti korszakban a
kozép-és hossza tav elvarashorizontja jobban megfogalmazhaté az alacsony
életkorok tanulasi és kozosségi kornyezeteiben (hogy ne iskolat és (kéz)oktatds
mondjunk csak). Az el6adas amellett érvel, hogy j6 okunk és sok érvink van
elvarhaté és autentikus vezérlé elvként tekinteni az alabbi atalakulasi-fejl6dési
iranyokra, a human technolégia fejleményeibdl kiinduléd beszédmod alapjan:

e A normativ kiindulépont, barmiféle célkitlzés alapja: a mindenoldaltan
fejlett ember segitése

e A nevelés felértékel6dik az oktatassal szemben, amely a digitalis kultdranak
készénhetSen egyre inkabb extracurricularis irdnyba tart

e a kozoktatas hiperperszonalizacioja
e 2 human foglalkoztatottak szamanak névekedése a human
gyermektechnoldgiai szcénaban

Moédszertani-tematikus szempontbdl pedig az alabbi mozzanatok felértékel6dése
kovetkezik:

e Gamifikacié (Jatékositas)

e A gyermekkel egyiitt felnévekvé digitalis interfész (személyes digitalis
asszisztens) teleologidja

e Programozas, mint elv és gyakorlat, techné és kézmuivesség reneszansza

e A digitdlis beavatotta (digital initiate) tétel és a radikalis méiveltség (radical
literacy) tarsadalomfilozoéfiajanak és gyakorlatanak erdsitése

e Az élethosszig tartd kutatas (lifelong research) megalapozasa
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A “NYILT KURZUSOK TERVEZESE”
CIMU ELTE MOOC TAPASZTALATAI

Abonyi-T6th Andor — Téth-Moézer Szilvia

Edtvos Lordand Tudomdanyegyetem Informatikai Kar — EL'TE Ofktatdsi Igazgatdsag
Oktatisfejlesztési és Tebetséggondozdsi Osztaly

Az ELTE Oktatasi Igazgatésag Oktatasfejlesztési és Tehetséggondozasi
Osztalya 2018 oktéberében inditotta el a “Nyilt kurzusok tervezése” cimti MOOC
kurzust (https://mooc.elte.hu/courses/451). A kurzus célkézonségét azon
pedagbgusok, elsésorban egyetemi oktatok, illetve kézépiskolai tanarok jelentették,
akik érdeklédnek az online kurzusok tervezése irant és az ezzel kapcsolatos
ismereteiket béviteni kivanjak. A kurzus szintere az ELTE altal tizemeltetett Canvas
LMS rendszer volt. A kurzus a kévetkez6 hat modulbél allt:

1. Bevezetés az online tanulisba (Mi a MOOC? A MOOC kurzusok
sajatossagai, az LMS rendszerek hasznalatanak elényei.)

2. A kurzusfelillet épitGelemei (A tanulas sokrétd timogatisanak eszkozel,
informativ tematika készitése, tanulasi eredmények meghatarozasa, oldalak
létrehozdsa, multimédids elemek készitésének és felhasznaldsinak
lehet6ségei.)

3. Kommunikiciés és egylittmkodési lehetéségek (A hallgatéi részvétel
Osztonzésének kérdései, az ezzel kapcsolatos tapasztalatok, MOOC-
szerepkorok, kozosségi  iranyelvek  tartalma, bels6  Uzenetkiildési
lehet6ségek, forumok hasznalata, csoportmunka szervezése, ko6zos
dokumentumszerkesztési lehet6ségek.)

4. Az értékelés mint rendszer (Alternativ értékelés - miért és hogyan?
Ertékelstablak  hasznalata, — tarsértékelési lehet6ségek,  kvizek  és
gyakorlotesztek, beadott feladatok gyorsértékelése, naplokezelés.)

5. HozzaférhetSségi kérdések és akadalymentesités (Tananyagok és tanulasi
kornyezetek akadalymentességi kérdései, a gyengénlaté / vak / szintévesztd
/ siket / mozgaskorlatozott / tanuldsban akadalyozott felhasznalok igényei.)

6. Kurzusértékelési szempontok (Online kurzusok értékelése, javasolt
kurzusértékelési tiblazat On- és tarsértékeléshez, interakcidk / tanulasi célok
/ kurzustechnolégia / hozzaférhetGség / timogatas értékelése.)

A kurzus résztvevél nem csak a nyilt kurzushoz fértek hozza, hanem egy olyan
sajat tesztkurzushoz is, amelyben oktatéi jogosultsaggal kiprobalhattak a Canvas
LMS rendszer Gsszes lehet6ségét, valamint elkészithették sajat kurzusuk kiindul6
vazlatat is. Utobbi egyben a vizsgamunkat is jelentette, melynek értékelése 6n- és
tarsértékelés formajaban valosult meg. Ezen kiviil az értékelés fontos részét képezték
a résztvevok altal vezetett (nyilvanos) tanulasi naplok is, amelyekben reflektalhattak
az egyes modulokban tanultakra.

A kurzusra 1068 {6 jelentkezett, 88 férumban Osszesen 1552 férumbejegyzés
sziiletett a kurzus 8 hete alatt.

El6adasunkban a kurzus tervezése, létrehozisa, valamint facilitalasa soran
szerzett tapasztalatainkat mutatjuk be.
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HANGZO NAPLO: A SZAKMAI ONISMERET LEHETOSEGE
PALYAKEZDO PEDAGOGUSOK KOREBEN

Birta-Székely Noémi
Babes-Bolyai Tudomdnyegyetem

Az alabbiakban bemutatott kutatds hét palyakezd6 pedagdgus bevonasaval
készilt, azzal a céllal, hogy konkrét eszkozt nytjtson szamukra a szakmai reflexié
gyakorlasahoz. A hangz6 naplé alkalmazasaval, a résztvevék megadott kérdések és
szempontok mentén hat hénapon keresztiil végezték el a rendszeres reflexiot, ami
6t 6ra 38 perc felvétel elemzését tette lehetévé. A digitalis tartalom feldolgozasa
kvalitativ interjielemzés modszerével tortént, hogy a palyakezd6 pedagdgusok rejtett
indokait, nézeteit is fel tudjuk tarni.

Elméleti alapok

A reflexié szikségességét azok a kutatdsok is alatimasztottdk, amelyek a
pedagdgusok nézeteinek megvaltoztatdsat céloztik, miszerint a nézetek feltardsara a
reflexié-orientalt képzés ad lehetéséget (Tillema, 2000). Francis (1995) a reflektiv
tanarképzés lehetéségeir6l szamol be, ahol a hallgaték elméleti konstrukcidit,
valamint a személyes elméletalkotas éptilését a reflexi6 kilénbo6z8 lehetSségeivel
teszik meg. Leroux és Théorét (2014) bebizonyitottak, hogy a fejlett személyes
reflexié szoros Osszefiiggésben all a rezilienciaval.

Moédszerek

A kutatasban résztvevé 7 kezd6 pedagogus félig strukturalt interjukérdések
mentén fogalmaztak meg reflexiéjukat hat hénapon keresztill, melynek célja, hogy
kézzelfoghaté eszkozt kapjanak a szakmai reflexiojuk fejlesztéséhez. A kutatasban
val6 részvétel 6nkéntes jellegt volt.

A kutatas harom fazisban tortént: az elsé fazis az elSinterjik, a masodik fazis a
hat hénapig tarté reflexids gyakorlat, amelynek soran a kezdé pedagégusok havonta
régzitették mobiltelefonjukkal reflexidikat a tanitdsi gyakorlatukkal kapcsolatban. A
résztvevék minden honapban 3-4 iranyité kérdést kaptak a kutatdsvezet6tdl, melyek
menték végigeondoltak és reflektaltak a pedagdgiai gyakorlatukra. Harmadik fazis a
hat hénap letelte utani utéinterju.

Eredmények és kévetkeztetések

A palyakezdS pedagdgusok pozitivnak itélték a hangzé naplot, kiemelve a
reflexié hasznossagat munkajuk szempontjabdl. A hangzé naplos reflexié tovabbi
reflexiés gyakorlatokat alakitott ki a résztvevGknél (rendszeres, mindennapos
reflexio, tevékenység kdzbeni reflexio, jovébeni tervekrol szol6 reflexio, a reflexios
kérdésekre vonatkozo javaslatok stb.). Az elemzés soran azonositott tartalmak az
érzelmek, idémenedzsment, Uj perspektivak, és szupervizié kategéridk mentén
tortént feldolgozasra.
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SPREGO ALAPU TABLAZATKEZELES OKTATASAT
TAMOGATO SEMI-UNPLUGGED IKT SZOFTVER

Dienes Nikolett

Debreceni Egyeten Informatikai Kar
Gulacsi Adam
Debreceni Egyeten Bilesészettudomanyi Kar

Az informatikaoktatdsban hasznalatos médszerek jelentSs része bizonyitottan
alacsony hatékonysagu, ugyanis az alkalmazoi szoftverek specifikus jellemzdire és
funkcibira fokuszalnak, ami a didkokat egy feliileti kezelésre tanitja meg a valodi
problémamegoldas helyett. A digitalis kompetenciamérések —egyértelmien
bizonyitjak, hogy ez a tablazatkezelés témakdrére is kihat6 probléma. A Spreadsheet
Lego (Sprego) médszer egy olyan alternativa, amely egyrészt a tanulék szamitogépes
gondolkodasat és problémamegolddsat fejleszti a felilleti megkézelités helyett,
masrészt pedig alkalmas a tudastranszfer megvalésitasara az informatika tantargy
keretein belill és mas targyakkal kapcsolatban allva is. A Sprego alapu tablazatkezelés
egyfeldl tamaszkodik a matematikai fiiggvény fogalomra, masrészrol pedig el6késziti
a magasszintl programozasi ismereteket, valamint olyan matematikai fogalmakat is,
mint a vektor, matrix vagy a tObbvaltozés figgvények.

Korabbi kutatisok eredményeire alapozva egy olyan 3D semi-unplugged
szoftvert fejlesztettiink, amely a valos vilaghol vett problémak algoritmusait
vizualizalja. Az els6dleges célja a szoftvernek, hogy animalt avatirokkal és a
tablazatkezel6 program képletkiértékels eszkdzét szimulalva segitse a pedagdgiai
folyamatot a tdblazatkezelés témakdrében. Az alkalmazas jelenlegi allapotaban két
kulcsfontossagt informatikai algoritmus — feltételes szamlalas és a linearis keresés —
Sprego implementacidjat tartalmazza. Ezek elérhet6ek a felhasznalok szamara demé
és interaktiv lejatszasi modban is.

Az alkalmazas fejlesztése soran kiemelt szerepet forditottunk arra, hogy ez egy
oktatasban hasznalhaté segédeszkdz legyen. Ennek biztositasara olyan fejleszt6i
kérnyezetet valasztottunk, amely minél t&bb platformot timogat, igy az alkalmazds
elérhet6 asztali szamitoégépeken, laptopokon, valamint mobil eszk6z6koén és
tableteken is. Ezen felll olyan funkcidkat is implementaltunk, amelyek segitik az
alkalmazas hasznalatat az iskoldkban, példaul egy ki-be kapcsolhaté extra vilagitas a
rossz fényviszonyok kompenzalasara.

A szoftvert volt szerencsénk sziikebb oktatasi kornyezetben is kiprébalni, és a
visszajelzések pozitivak voltak a diakok és az informatika szakos tanarok részér6l is.
Erre alapozva szeretnénk a jovében az alkalmazast tovabbfejleszteni Gj algoritmusok
implementalasaval és 4j funkciok bevezetésével.
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ONLINE KOMMUNIKACIOS ES VISELKEDESI
SZELSOSEGEK, A TROLLING FUNKCIOI ES DISZFUNKCIOI

Herczegh Judit

Debreceni Egyetem Bilesészettudomdinyi Kar

Az infokommunikaciés eszk6zok korunk tirsadalmi véltozasaiban fontos
szerephez jutnak.

El6adasunkban célunk a kozosségi tanulasi formék és a kommunikacio
alakulasanak nyomon kovetése az internet és szamitogép altal meghatarozott kdzeg
tikrében, hiszen ugy gondoljuk, hogy ezen eszk6z06k az egyéni szocializacid részét
képezik. A csalad az els6dleges, az iskola pedig a masodlagos szocializacids szintér,
igy az informdciés tarsadalmat tekintjik a harmadik szocializaciés koézegnek,
amelynek nagy el6nye, — kiilléndsen a mostani fiatalok szamara — hogy mig az iskola
csak tanuld éveink alatt kdzvetit mintakat és értékeket, addig az informacids
tarsadalom a csaladhoz hasonléan egy élethosszig tarté formalddast biztosit
(Herczegh 2014).

A ko6zdsségi halézatok a kommunikdcié és informacié aramlas terei, amelyek
nem csupan szocializaciés szempontbodl latnak el tanulasi funkcidkat.

Danah M. Boyd, Nicole B. Ellison 2007-es Social Network Sites: Definition,
History, and Scholarship c. munkdjukban harom kritériummal hatarozzdk meg a
k6z6sségi halozatokat: lehet6vé teszi az egyéneknek hogy (1) nyilvanos vagy félig
nyilvanos szakositott oldalt hozzanak létre egy behatarolt rendszerben, (2)
OsszekOsse azokkal a felhasznalokkal, akikkel kapcsolatban wvannak (3)
megnézhessék és attekinthessék kapcsolataikat és masok kapcsolatait a rendszerben
(Boyd-Ellison 2007).

Azonban az online feliletek elsédleges kommunikaciés —funkcidja
arctalansagabdl adéddan sokszor nem a szocializacidés normaknak megtelelen
teljestl, kuléndésen hangsulyosan van jelen ez a jelenség a k6z6sségi média oldalain.

A kozosségi felilletek az online agresszorok dédelgetett boles6jévé valtak. Azt
tapasztalhatjuk, hogy noha az IKT szocializacios agenssé avanzsalt, mégis az online
felileten t6rténd kéretlen, agressziv vélemény-nyilvanitds virdgzé kommunikacids
lehet6ség.

Nem csupan a mindennapi, valés kommunikaciénak vannak szabalyai, az
online kozeg is életre hivta a maga viselkedési és kommunikaciés etikettjét, amely
azonban kévetend6 példaként van jelen, a szabaly szegGkre adhaté reakcidk
lehet6ségei korlatozottak és sok esetben kihasznalatlanok. A kozésség altal adott
szankciok valtozatosak, de az esetek tilnyomoé tébbségében eredménytelenek.

A trolling jelenségkore komoly veszélyforras az online koézosségi terek
mukodésében és funkcidinak fenntartasaban.
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HEKKELJUK MEG ROBINSON BACSI SZAMITOGEPET -
AVAGY TITKOSIRAS MESTERFOKON

Hipik Angéla
Szlovik Tanitdsi Nyelvii Ovoda, Altalinos Iskola, Gimndzinm és Kolléginm

A mai diak nem ér r4, mindent latni akar, csak a kihivasok érdeklik, szimbi6zisban
él a telefonjaval. Mit tehetiink mi oktaték, nevelSk, hogy megérintsiik személyiségét?

Adjuk meg neki mindazt, amire vagyik, igazodjunk az igényeihez.
Hogyan?
Olyan médszerek valtozatos alkalmazasaval, ami elér hozza.

El6adasomban a szabadulé szoba oktatis szolgalataba allitisanak lehetSségeit
mutatom be. T6bbek kozétt olyan kérdésekre probalok vélaszt adni, hogy mi kell egy
ilyen szobdhoz, mire figyeljink, mire helyezzik a hangsilyt annak érdekében, hogy
észrevétlendl ,,becsempéssziik” az informaciot.

Ennek a mifajnak a kozos jaték, a feladatmegoldds, az élményszerzés az egyik
meghatarozé pillére. A tanuldk érdeklédésére, szikségleteire és kozos tevékenységére
épul és a résztvevék nagy foku szabadsdga, Onallésiga jellemzi. A tananyag
megismerésén tul olyan kompetenciak fejlesztését érhetjik el vele, melyek a
hagyomanyos 6ran nem kapnak elég figyelmet.

A bemutatandé j6 gyakorlatot alkalmaztam a Code Week 2018 eseményen. A
kilénb6zE korosztaly szamara mas-mds palyat készitettem el8, tgyelve arra, hogy az
élményt meghatarozé jellemz6k 6sszhangban legyenek.

Gimnazistaink pélyaja egy mesével indult, melyet digitdlis eszkézok segitségével
tekinthettek meg a ,jatékosok”. A linearis palya tébbek ko6zott olyan kédolasi
technikakkal ismertette meg a részvevét, mint a kényvkdd, a kopogds iras, a Vignere
rejtjel , QR kéd, Morze jel, Braille irds. A feladatsor megoldasat 5 kiillénb6z6 tipusa
lakattal lezart doboz rejtekében megbtjé kincsek tarhaza segitette. A jaték kihivasa
Robinson bacsi azonositdjanak és jelszavanak megfejtése volt. A szabadulds pillanataban
megfigyelt tekintetek, illetve az Srdmtanc lejtése igazolja a médszer 1étjogosultsagat.

Az altalanos iskolasok is részesei voltak ezen élményalapu foglalkozasnak, csak 6k
Lego City megépitésén munkalkodtak, hogy elérjék a legjobb épitémesteri cimet.
Munkajuk  gytimélese  padlérobotunk — poroszkalasa a  varoska  utcacskain.
Kreativitisuknak semmi nem szabott hatirt. Minden nebul6 a kédolas 6romével
,,szabadult a szobabdl”.

Kihivéds volt nemcsak didk, de tanar szimara egyarant.

A modszer online és offline térben egyarant alkalmazhat6. Ezt bizonyitja t6bbek

ko6zott ,»IKaracsonyi diszek mertre vagytokr”’ tnnepi kiaddsu
(https://goo.gl/forms/1gWekw]esM0SaWuyl) illetve ,,Pithuzamos szel6k tétele”
tananyag elsajatitd szabadul6 szoba kiprobalasa is

(https:/ /goo.gl/ forms/LGx63DMBESFIIH7a2).

Kiknek ajanlom?

Minden innovativ pedagdgus kolléganak, aki fontosnak véli azt, hogy felszillva a
fejlédés vonatira hatékonyan juttassa informaciéhoz a tudasra ,kevésbé szomjazé”
nebuldit is.

Véleményem szerint e modszer adaptalhaté barmely miveltségi tertiletre.
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OVODASKORU GYERMEKEK IKT-HASZNALATI SZOKASAI:
MIT, MENNYIT ES MIERT?

Hodi Agnes — Téth Edit — B. Németh Maria —
Fayné Dombi Alice

Szegedi Tudomdnyegyetem Jubdsz Gynla Pedagdgnsképzd Kar — MTA-SZTE
Képességfejlodés Kutaticsoport — Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet —
Szegedi Tudomdnyegyetem Juhasz Gynla Pedagdgnsképzd Kar

A gyermekkori tapasztalatszerzés egyik £f6 forrasava egyre inkabb a technoldgia-
gazdag kornyezet valik (Arnott, 2017). Vilagszerte né a kilenc éven aluli IKT-eszkéz- és
internethasznaldk aranya és internetezéssel t6ltétt ideje (Livingstone, Haddon és Gorzig,
2012). A digitalis eszk6zok térnyerésével parhuzamosan né a gyermekek internet-
hasznalatat kézéppontba helyezé vizsgalatok szama is (Holloway, Green és Livingstone,
2013), azonban az O6vodaskortakra vonatkozé hazai munkdk szdma elenyészé.
Kutatasunkban, amely ezt a hianyt kivanja pétolni, a kovetkezé kérdésekre keressiik a
valaszt: Milyen IKT-eszkozoket hasznalnak a gyermekek?, Hogyan alakul a gyermekek
képerny6 el6tt eltoltott ideje és tartalomfogyasztasa?

Vizsgalatunkat egy megyeszékhely dnkormanyzati fenntartisi 6vodaiba (IN=43)
jar6 gyermekek szilei (N=1881) korében végeztiik sajat fejlesztést kérdbivvel (65 item).

Eredményeink szerint a kiscsoportosok haromnegyede (76,2%) hasznal IKT-
eszkozt. A k6zépsé csoportban ez az arany 83,4%, a nagycsoportban 86,4%. Leginkabb
az okostelefont hasznaljak mindharom korcsoportban.

A sajat IKT-eszkozzel rendelkezé gyermekeknek jellemzéen (21,0%) tablagépe
van. A gyermekek 9,1%-anak van okostelefonja, 2,0%-anak szamitogépe vagy laptopja.
A nagycsoportosok nagyobb ardnyban rendelkeznek sajat IK'T eszkézzel, mint fiatalabb
tarsaik  (Fszgép/laptop=3,093, p<0,046; Frtablagép=13,908, Fokostelefon=9,071,
Fnincs=24,725, p<0,001).

Azok a gyermekek, akik a valaszok alapjan hasznalnak IKT-eszkézoket, hetente
atlagosan 5,1 6rat hasznaljak azokat. Minél idésebb a gyermek, annal t6bb id6t tolt IKT-
eszk6zokkel egy héten: a kiscsoportos gyermekek hetente atlagosan 4,4 6rat, a k6z¢épsé
csoportosok 5,0 6rat, mig a nagycsoportosok 5,5 orat, (F=5,32, p<0,01).

A valaszok alapjan a legtébb gyermek (80,1%) meséket, filmeket néz a mobil
eszk6z6kon, illetve a szamitogépen, 38,4%-uk fotd és képnézegetésre, 36,2%-uk
zenehallgatisra hasznalja azokat. Az 6vodas korosztilyban nem jellemzé a
videdjatékozas (6,5%), illetve a vizsgalt eszk6z6kon térténd kapesolattartas (8,1%).

A gyermekek életkoraval né az altaluk haszndlt internetes forrasok szama, Gjabb és
ujabb jatékok vilaga nyilik meg el6ttik. Az életkorral né (p=0,01) azok koére, akik
videdjatékokkal, jaték-applikacidkkal jatszanak, s a szinezés, rajzolas, zenehallgatas is
jellemz&bb az id&sebbek kérében. Koresoporttdl fiiggetlennek mutatkozik a mesenézés,
a kapcsolattartas és a képnézegetés (p=0,05).

Eredményeink fontos informdcidkkal szolgalhatnak az 6vodaskord gyermekek
neveléséhez, hiszen megerdsitik azt, hogy a gyermeknevelésben érintetteknek hazai
vonatkozasban is szamolniuk kell az IKT-haszndlat, illetve a képerny6idé hatasaival. Az
adatok — a Digitalis Oktatasi Stratégiaval Osszhangban — felhivjak a figyelmet a
pedagdgusok  digitalis ismeretei bovitésének szikségességére is. Tovabbd a
tartalomfogyasztasra vonatkozé ) ismeretek hozzdjarulhatnak a  pedagdgiai
tevékenységek, modszerek kibévitéséhez, megujitasahoz.
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KOZEPPONTBAN A MERNOKINFORMATIKUS HALLGATOK
Holik Ildiko
Obudai Egyetem Trefort Agoston Mérmikpedagigiai Kozpont

Napjaink felsoktatasaban egyre hangsulyosabb célként fogalmazédik meg,
hogy a hallgaték olyan korszerd, alkalmazhato, gyakorlati ismereteket szerezzenek a
képzésben, melyek segitségével kénnyen megalljak helytiket a munka vilagaban és a
hétkéznapokban (Bodnar és mtsai, 2017; Hives, 2006; Bajzat, 2011). Ugyanakkor
gyakori kérdésként meril fel, hogy miként lehetséges megvaldsitani ezt a célt. A
szakmai tudason kiviill milyen képességek, készségek fejlesztésére volna sziikség?

Az informatikai és a miszaki tertileteken killéndsen nagy ez a kihfvas, hiszen a
végzett fiataloknak alkalmazkodniuk kell a rohamos technikai fejlédéshez is (Molnar,
2018), hogy hely tudjanak allni a munkaer&piacon (Markes, 2006; Conlon, 2008;
Lappalainen, 2009; Kolmos, 2006; Van der Molen és mtsai, 2007; Williamson és
mtsai, 2013).

Kutatdsuk kézéppontjaban a mérnkinformatikus hallgaték alltak. Kutatasuk
célja a kompetenciaik feltérképezése és a fejlesztési lehetGségek mérlegelése volt.
Kutatasi kérdésként fogalmaztuk meg, hogy milyen kompetencidkat tartanak
szitkségesnek a hallgatok a munkaerépiacon és megitélésik szerint melyekkel
rendelkeznek.

A kutatdsra a 2016/2017-es és a 2017/2018-as tanévben keriilt sor, 6sszesen
475 els6 éves mérndkinformatikus hallgaté kérében (90,9%-uk férfi, 9,1%-uk nd,
atlagéletkoruk 20,15 év). A vizsgilathoz egy allashirdetések és mas felsGoktatasi
kompetenciamérések alapjan Ssszeallitott 24 tételes listat alkalmaztunk.

Az eredmények arra mutattak ra, hogy a mérnékinformatikus hallgaték szerint
leginkabb a problémamegold6 készség szitkséges a leendé szakmajukhoz (5 foku
skalan 4,9-es atlag). Szintén nagyon fontosnak tartottak az Gsszefliggés-megértési
képességet (4,8) és a megszerzett tudas alkalmazasanak képességét (4,77).

A vilaszaddk (megitélésitk szerint) leginkabb a megszerzett tudas
alkalmazasanak képességével (3,97) és az Osszefliggés-megértési képességgel (3,95)
rendelkeznek. Egyik sajat kompetenciara adott atlagpontszam sem éri el a 4-es
értéket az 5 foku skalan, ami a fejlesztés fontossagara hivja fel a figyelmet.

A legnagyobb kiillonbséget a jelenlegi és a munkaerGpiacon szikséges
kompetenciak kézott a figyelem-koncentracié, a problémamegoldé készség és a
tanulasi képesség esetében tapasztaltunk (Wilcoxon-proba alapjan p=<0,01), tehat
ezeken a teriileteken feltétlentl sziikséges a fejlesztés.

A hallgatok személyiségének vizsgalatara alkalmazott Big Five Kérd6iv (BFQ)
magyar valtozatanak (Caprara és mtsai, 1999) elemzése szintén arra hivta fel a
figyelmet, hogy kiemelten sziikséges a mérndkinformatikus hallgatok szocidlis
készségeinek fejlesztése, mivel a megkérdezettek csak atlagos mértékben vagy
kevéssé mutatkoznak aktivnak, kozlékenynek, baratsigosnak, toleransnak és
Onzetlennek, s csak csekély mértékd nyitottsag jellemzi Sket.

A fejlesztéstiket olyan kurzusok segitenék el6, amelyek valtozatos médszerek
alkalmazasaval az Onismeretet helyezik koézéppontba, lehetéséget adnak a
kommunikaciora, a tanulasi folyamatban valé aktiv részvételre.
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A TANULOK PSZICHOFIZIOLOGIAI ALLAPOTANAK
JAVITASA TAVOKTATASI KORNYEZETBEN

Jareb Ottmar

Eszterbagy Karoly Egyetem, Neveléstudomdinyi Doktori Iskola

A kognitiv terhelés tovabbfejlesztett elmélete alapjan (Kalyuga, 2011) a
szorongas és a nemkivanatos stressz csOkkentésével olyan generativ eréforrasok
szabadulhatnak fel, amelyek ndvelhetik a tanulas hatékonysagat.

Kutatasom célja annak vizsgalata, hogy lehetséges-e tavoktatasi kbrnyezetben
olyan, fizikai és mentalis gyakorlatokon alapulé modszerek alkalmazasa, amelyek
névelik a tanulasi teljesitményt azaltal, hogy hatasukra csékkennek az olyan
pszichofiziolégiai zavarok, mint a szorongas és a nemkivanatos stressz.

A korabbi elméleti és empirikus munkaim folytatdsaként elsé 1épésként az
elmélet még alaposabb bedgyazasa érdekében ismertetek néhany tovabbi hazai és
kalféldi tanulmanyt, disszertaciét és kutatasi eredményt: Az osztalytermi stratégiak
hatékonysagit nem csak a tanulék egyénre jellemz6 tanuldsi sajatossagai
befolyasoljak, hanem az olyan egyéb sajatossigai is, mint példaul az aktudlis
tiziologiai allapot. A fiziolégiai allapot hatasa sok esetben erésebb is lehet a tanulasi
stratégiak osztalytermi alakulasara, mint a tanulasi sajatossagok hatasa (Oll¢é, 2007).
Az online tanulashoz sziikséges kognitiv kompetenciak koézott fontos szerepet
jatszik a figyelem és a koncentracié is (Papp-Danka, 2013). A tanulas személyi
feltételei kozil az intelligencianal és a kreativitasndl kénnyebben alakithatok a
fiziolégiai és pszicholégiai jellemz6k (Kata, 2011). A fizikai gyakorlatok azonnali
pozitiv hatassal vannak a kognitiv képességekre, az érzelmekre, az dnbecsiilésre és a
hangulatra (Rasmussen és Laumann, 2012). Mar alacsony szintd fizikai aktivitas is
porzitiv hatassal van a memoridra (Fléel és mtsai, 2010; Ward és mtsai, 2017).

Az elméleti rész utin bemutatok egy olyan, a Nemzeti Szakképzési és
Feln6ttképzési Hivatal altal akkreditalt instruktori programot (nyilvantartasi sz.:
01020-2008), amely olyan lazit6, nyujto, vérkeringést javitd, atmozgato, 1égzé és
koncentraciés gyakorlatokat tartalmaz, amelyek mar bevaltak az osztalytermi oktatas
soran, és a tavoktatas soran is javithatjak a tanulok pszichofiziolégiai allapotat.

Az elméletek és az osztalytermi oktatds tapasztalatai alapjan érdemes lehet a
felsorolt médszereket vagy azok egy részét tavoktatasi kdrnyezetben is alkalmazni.
A fiziologiai allapotnak az IKT alapd tanuldsszervezés soran torténd
figyelembevételére j6 példa az interaktiv algoritmusok egy modellje, ahol a tananyag-
és tanulasszervezés soran a program figyelmezteti a tanulot a fizioldgiailag sziikséges
rovid szinetekre (Oll¢, 2014).

A jelen munkaban egyrészt arra teszek javaslatot, hogy a figyelmeztetésen
talmenden célszerl lehetne tanacsot adni vagy esetleg kotelezben eléirni, hogy mit
tegyen a tanul6 a sziinetben annak érdekében, hogy javuljon a pszichofiziolégiai
allapota, és ezzel a tanulé hatékonyabba valjon a tanulds folytatdsakor, masrészt
bemutatom azt az empirikus kutatasi tervet, amellyel meg kivinom vizsgalni a
felsorolt médszerek hatékonysagat egyes tavoktatasi tananyagtipusok esetén.
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A KULTURALIS INTEZMENYEK/SZERVEZETEK
ES AZ INFOKOMMUNIKACIO -
PILLANATKEPEK ES FEJLODESI LEHETOSEGEK

Juhasz Erika — Gégény Janos
Nemzeti Miivelodési Intézet S zakmafejlesztési 1gazgatdsag

Az Emberi Er6forrasok Minisztériuma altal gyGjttt Kulturalis Statisztika
adatai alapjan az adatszolgaltaté intézmények és szervezetek infokommunikaciés
fejlettsége tébb helyen komoly hidnyossagokat mutat. Ezek a hianyossdgok egyben
fejlesztési terlileteket jeldlnek, amelyekre mai, gyorsan valtozd, egyre ujabb
technolégidk hasznalatit megkdvetelé viligunkban érdemes kiemelt figyelmet
forditani. A fejlesztéshez célzott programokra és tovabbi kutatasokra van sziikség.

Fejleszthet6 tertilet tébbek kozétt az adatszolgaltaték altalanos technikai
felszereltsége, az eszk6zOk hasznalatahoz sziikséges eréforrasok biztositdsa és
megléte, illetve az internet adta lehet6ségek valéban naprakész médon tdrténd
hétkéznapi és rutinszerd hasznositasa. Mig elSbbick eszkbzvasarlassal, targyi
beruhazassal és ezek feltételeinek a megteremtésével, addig utdbbiak olyan
képzésekkel (akar online-) tanfolyamokkal és tartalmakkal is fejlesztheték, amelyek
képessé teszik a kézmivel6dési feladatokat ellat6 munkatirsakat a XXI. szazadi
értelemben is hatékony és eredményes munkavégzésre.

Mindez a kézmivel6dés célkdzonsége, vagyis a magyar lakossdg szamara
jarhatna a legkedvezébb kovetkezményekkel. Kiléndsen akkor, ha az 6 igényeikhez
szabva, kimondottan rajuk koncentralé fejlesztések is megvaldsulnak a kollégak
tudasgyarapitasaval egyidSben. Ilyenek lehetnének példaul az olyan, barki szamara
ingyenesen elérheté online képzések és interaktiv (vagy szimplan csak audiovizualis)
tartalmak, amelyek segitségével a kozosségszervezéstdl, az élhet, Orémteli
kozosségekben éléstél gyakorlati médon szerezhetnének tudast az aktiv részvételhez
pedig inspiraciot. A kézésségi médiumok, tenni akard, hiteles véleményformalok és
altalaban az online marketingben 1évé lehetéségek segitségével élve raadasul a
fejlesztések hatasa megsokszorozédhatna, ami végsé soron minden érintett szamara
kedvez6 lenne.

El6adasunkban a statisztikai adatok mellett ilyen lehetséges fejlesztésekrdl lesz
sz0, de egyben parbeszédre, és koz6s Otletelésre is hivjuk a kbzonséget.
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TANITAS-TANULAS OKTATOVIDEOKKAL.:
TAPASZTALATOK A MUSZAKI FELSOOKTATASBAN

Katona Janos

Szent Lstvin Egyetem Ybl Miklds Epitéstudominyi Kar

Ha egy kép tobbet mond ezer szoénal, akkor egy mozgdkép (a hozza tartozo
hanggal egylitt) még ennél is tébb informaciét nydjthat. Ezért is terjednek olyan
gyors ltemben az oktatévideok.

Szerencsére nekiink tanaroknak a mozgdképes E-learning tananyagok készitése
soran nem kell a didaktikat djra tanulnunk. A sikeres oktatévidedk készitésének
ugyanazok az alapjai, mint mas tananyagoknak, példaul a tankonyveknek:
tudomanyosan korrekt, naprakész, korszerd ismereteket mutatnak; 6nallé tanulasra
is hasznalhaték; az életkori sajitossagoknak megfelelGek; az ismeretkdzlésen tal
alkalmasak az érdeklédés felkeltésére; életszerd, gyakorlatkdzeli feladatokat
tartalmaznak; fejlesztik a tudomanyos szemléletet és a kritikai gondolkodast;
problémamegoldasra 6sztdndznek.

Felépitéstiket illetben jol tagoltak; a részek egymasra éplilnek; az egyszerGtdl
haladnak a bonyolultabb felé; az ismereteket rendszerezik, Osszefoglaljak; az
illusztraciok valtozatosak és megfelel6 mindségiek. A szaknyelvi terminologiat
illet6en a stilusuk kozérthetd, de tudomanyosan helyes; az 1j fogalmakat alaposan
cl6készitik, elmagyarazzak, t6bb oldalrél megvilagitjak; majd pedig azok
alkalmazasan keresztil elGsegitik ezek régztilését.

A visszajelzések alapjan a hallgatok szamara fontos volt még, hogy az
oktatévidedk szorosan kapcsolédjanak az aktualis tanmenethez; se tobbet, se
kevesebbet ne tartalmazzanak az elSiranyzott ismeretanyagnal; gyorsan és lényegre
toréen haladjanak. Technikai szempontbdl igény volt még, hogy okostelefonos
felbontas mellett is hasznalhatok legyenek; offline is mikddjenek, (az egyszeri
letoltéstdl eltekintve) ne igényeljenck allandé internetkapesolatot; hasznalatukhoz
semmiféle kiegészité szoftvert ne kelljen telepiteni, tehat barmely bongészével és
barmely médialejatszé szoftverrel kompatibilisek legyenck.

Az elmult években tobb szaz oktatdévideét készitettem és prébaltam ki a
miszaki felsGoktatasban. El6addsomban szot ejtek a teljes gyartasi folyamatrdl — a
forgatokonyv megirasatol kezdve a sziikséges technikai eszk6z6kon at a kozzétételig
— valamint az oktatévidedk hasznalatanak gyakorlati tapasztalatairdl. Megemlitem az
oktatévideok korlatait és hatranyait is. Végezetiil felhivom a figyelmet arra, hogy nem
elég a hagyomanyos tananyagjaink (példaul tankényveink) egyszert digitalizalasa, egy
oktatévideonak ennél lényegesen tobbet kell nytjtania a didkok szamara.
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ESCAPE ROOM TO GO

Képes Jozsefné
BGSZC Szdsz Ferene Kereskedelmi Szakgimndazinma és S3akkizépiskoldja

,,Ha az idedlis iskolardl van szé, elég j6 eséllyel valamilyen formaban mindenki megemliti
a 0K (ne keresd a neten, most talaltam ki) elemeit:

1. Kommunikacid, egytittmikodés, tarsas helyzetek

2.Keretek, kézosen kialakitott szabalyok

3.Kavalkad, sokféleség,

4.Kezdeményezés, a valasztas lehetSsége

5.Kreativitas, alkoto6 tevékenység

6.Kritikai gondolkodas, értelmezés, sajat tudas kialakitisa” (Gyarmati Eva)

Tobbéves tapasztalatra timaszkodva én is érzem, hogy egyre t6bb problémaval
szembestlink az iskolaban. A generaciévaltas okozta eltéré igények, szokdsok yj
kihivasok elé allitotta a pedagégusokat. A szabadulészoba, mint gamifikiciés médszer
segit, hogy a tananyagot ne csak elméletben dolgozzak fel a tanuldk, de gyakorlatban is
kiprébalhassak.

A szabadulészobak megvaldsitasira kilonb6z6 moédszereket alkalmazhatunk;
ezeket a lehetSségeket szeretném felvillantani, hogy a kiilénb6z6 IKT ismeretekkel
rendelkez6k valaszthassanak: Padlet, Metaverse, Google Forms Breakout Edu.

A Padlet egy szabadon szerkeszthet6 online falivjsdg, melyen tobbek k&zott
elhelyezhetink képeket, videdkat, linkeket, QR koédokat. Fontos, hogy regisztricid
nélkil is hasznalhatd, jelszoval védhetd, igy lehetéséget teremt arra, hogy a ,.kezds”
szoba belépési adatainak megadasaval, az ott talalhaté feladatok megoldasa utin
onmiik6dGvé valhasson a tovabbhaladas.

A Metaverse segitségével egyszerden létre tudunk hozni kiterjesztett valdsagot
valés programozas nélkil. Lehet&ségiik van arra, hogy a feladatok csak egy adott
helyszinen aktivalodjanak, igy egy ,,akadalyverseny” lebonyolitasaban is segitségiinkre
lehet.

A Google szolgiltatdsai egyre elterjedtebbek a pedagdgusok korében is, igy
véleményem szerint az Urlapok haszndlata a szabadulé szoba elkészitésére a
legegyszertibb. T6bbféle kérdést tudunk feltenni, melyhez sajat fotot is tarsithatunk és a
valaszadastdl fiiggben kilonbozE t-vonalakat adhatunk a tovabbhaladashoz.

A Breakout Edu -n nagyon sok informaciét taldlhatunk az oktatas atalakitasahoz
és mi is tudunk digitalis kihivasokat létrehozni tanuldink szamara.

A kihivasok a fentebb emlitett alkalmazasokon belil timaszkodnak a tanul6i mobil
eszk6z6k hasznalatara; tartalmaznak videdkat, QR kodot, kiterjesztett valdsagot,
LearningApps tankockakat. Lehet&séget ad a tanul6knak a csapatmunkara, a feladatok
megoldasahoz ezen tul sziikség van a j6 kommunikaciéra, logikus gondolkodasra, a
részletekre valé odafigyelésre, tovabba leleményességre, kreativitasra.

A projektben a BYOD és a gamifikicié kombinaciéja jelenik meg. Az Escape
Room To Go azt a szemléletet sugarozza, hogy barmely tantermet egyetlen link
megadasaval, a tanulok eszk6zhaszndlatinak engedélyezésével szabadulé szobava

alakithat a pedagdgus.
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A MAGYAR TANNYELVU TANITOKEPZO KAR
INFORMATIKA ES SZAMITASTECHNIKA OKTATASA AZ
ALTALANOS ISKOLABAN KEPZESENEK BEMUTATASA

Kovacs Cintia — Namesztovszki Zsolt

Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar

Az informaciés tarsadalomban elengedhetetlen a feln6vé nemzedék digitalis
eszk6zok hasznélatira valé nevelése. Szerbidban erre az iskola keretén belill is
lehetség adodik, mégpedig 2017/2018-as tanévtdl kezd6den, amikortol kotelezd
tantargeya valt az informatika és a szamitastechnika a fels6 osztalyokban. Ebben az
iskolaévben az 6tédik osztalyban keriilt bevezetésre, majd fokozatosan, minden
osztalyban megjelenik majd. Ez a tény szakmai szempontbdl rendkivill elény6s és
koveti az eurdpai trendeket, azonban a vajdasiagi magyar pedagégus-tirsadalom
esetében komoly eréforrashidnyhoz vezethet, mivel az 6rak szama gyakorlatilag
kétévente duplazédni fog. Bzt az er6forrashianyt valészintleg nem fogjak pétolni az
informatika szakon tanulé magyar anyanyelvd hallgaték, valamint sdlyosbitja a
helyzetet az a tény is, hogy a kézelmultban t6bb kivalé informatikatanar valtott
munkahelyet és a kézoktatasbol a maganszektorba szerz6dott.

Erre a helyzetre nyujt megoldast a Szerb Koztarsasag Hivatalos Kézlony
(Sluzbeni glasnik RS), Tantgyi Koézlényében (Prosvetni glasnik) megjelent rendelet
(179. 0), amely a szabélyzat médositasaval lehet6vé tette, hogy mester végzettséggel
rendelkezé tanitok is alkalmazasba keriilhessenek informatika és szamitastechnika
tantargy oktatdsira az dltalinos iskoldkban, amennyiben a tanulminyaik alatt
Osszegyijtottek legalabb 90 kreditpontot informatikai jellegl tantirgyakbdl és az
élethosszig tartdé tanulasi folyamat részét fogja képezni a Karon. A Magyar
Tannyelvi Tanitéképzé Kar létrehozta a képzési struktirajat, a Belgradi
Tanitoképz6 Kar modellje alapjan (http://www.uf.bg.ac.rs/?page_id=24120),
amelyben Osszesen 31 tantargy (114 kreditpont), ebbdl 10 meglévé kotelezd (36
kreditpont), 21 4j tantargy (78 kreditpont) kap helyet. Ez a képzés lehet6vé teszi azt,
hogy a meglévd széles spektrumi képzésre felépiiljon egy komoly informatikai
tudast nydjté modul, kiegésziilve nagyaranyt szakmai gyakorlattal. Ami viszont talan
ezeknél a tényeknél is fontosabb, hogy az MTTK-n diplomazé hallgatok, akik
felveszik az informatikai modul targyait, elsajatitiadk a magyar informatikai
szakterminologiat, ami csak korlatozottan térténik meg az Gjvidéki szerb nyelvid
karokon, viszont elengedhetetlen a megfelel$ alapkészségek elsajatitasahoz, valamint
a sikeres kommunikacidhoz is. El6addsunkban részletesen kifejtjik az 4j képzés
struktarajat.
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TANULOI JELENLET VIZSGALATA
VIRTUALIS KORNYEZETBEN

Kristof Zsolt
Debreceni Egyetem Egészséaiigyi Kar

Napjainkban mar nem sziikségesek draga és kiillonleges technologiak a virtualis
valésag otthonunkban térténd kialakitasahoz, fenntartasahoz és vizsgalatdhoz. Az
alapvet6 eszkozok barki altal beszerezhetSk és hasznalhatok. A valésagot vagy
kreativ fantaziank alkotdsait modellez6 virtudlis kornyezetek koltséghatékonyak,
jelent6s beruhazasokat igénylé specialis hardverek nem sziikségesek kialakitasukhoz
és a benntk rejlé lehetSségeket a kilénb6z6 oktatasi folyamatok is hatékonyan
épithetik be rendszeriikbe (Kasurinen, 2017).

A hatékonysag alatimasztasara kivalé példa Shen és kollégiinak kutatasa. Ok
arra  jutottak, hogy a wvalés élethelyzetek szimulaldsa hiaromdimenziés
kornyezetekben hasznos lehet az oktatasi folyamat soran. A virtualis kornyezetek
oktatasi célu felhaszndlasa a hagyomanyos széveg- ¢és webalapi rendszerek
legmegtelel6bb alternativdjanak tekintheté. Hasznalataval javulhat tébbek kozott a
didkok interakcidja, gépelési, olvasasi képessége is (Shen és mtsai,. 2017).

A virtualis tanuldkérnyezetek gyorsan valnak az oktatasi és tanulasi folyamat
szerves részévé. Teret biztositanak a tanulk szamara az interneten keresztiil torténd
tanulashoz, az oktatéknak pedig segitenck az értékelésben. Javithatjak a
kommunikaciés hatékonysagot mind a hallgatok, mind a tanarok korében.
Hasznalatukkal a hallgatok képesek arra, hogy az id6 és a tér korlatozasa nélkil,
gyakran csoportokban dolgozva hozzaférjenek a kilénb6z6 tanulasi eszkéz6khoz,
példaul  kilonb6z6  informacidkhoz, tanfolyamokhoz, tanari —segitséghez,
vitaférumhoz, dokumentummegoszté rendszerekhez és tanulasi eréforrasokhoz
(Shen és Shariff, 2016).

A 2018-2019-es tanév elsé felében virtualis tanulokornyezetet hoztam létre a
Debreceni Egyetem hallgatéi szamara. A Second Life alapu oktatisi segédlet
alkalmazdsanak elsé hénapjaban a tanuldi jelenlétet tanulmanyoztam.

Garrison felfedezé kézosség modelljének online kontextusaban értelmezett
tandri jelenléte a virtualis térben is konkretizdlandé tényezé (Garrison, Anderson és
Archer, 1999). A tanari jelenléttel kapcsolatos ajanlasokhoz a tanuldi jelenlétre
vonatkoz6 informacidk ismerete szikséges. A virtudlis tanulokdrnyezet elsG
hoénapjaban mért tanuldi jelenlét idSre és térre vonatkozo adataibdl lesztrhets, hogy
az oktatdi belépéseket mikorra és a tanulékoérnyezet mely pontjaira koncentraljuk.
Az eredmények értékelésekor kidertilt, hogy az elsé honapban a tanuldk leginkabb a
hetek utolsé napjaiban, féleg késé délutan és este tartézkodnak a virtualis
kornyezetben. A legtobb id6t az elsé fejezet tanulmanyozasaval toltotték, tanari
jelenlétiinket tehat a fenti id6kben és az elsé feldolgozandé feladatok tertiletére
érdemes koncentralni.
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EGY MASIK TO AZ EGYETEMEN:
TUKROZOTT OSZTALYTERMI FEJLESZTES ES HALLGATOI
VELEMENYEK INFORMACIOMENEDZSMENT KURZUSON

Majo-Petri Zoltan
Szegedi Tudomanyegyetem Gazdasdgtudomdnyi Kar

B6 egy éve megjelent tanulmanyukban a Corvinus Tanarképzé és Digitalis Tanulas
Kézpontja a révid tava felsGoktatasi tendenciak kozott a hibrid oktatas és a kollaboratfv
tanulas terjedését jelolték meg, és részletesen foglalkoztak a tikrozott osztalyteremmel
(Bodnar és mtsai, 2017).

Ez a kétet inspiralt arra, hogy a szegedi kézgazdasz hallgatoknak meghirdetett
informacié menedzsment kurzust, ami egy szamitégépes kabinetben zajlik évek ota,
atalakitsuk. A 2018 6szén indult pilot kurzusokon a diakok azt az informdciét kaptak,
hogy az informdciémenedzsment 6ran megismerkedhetnek egy masfajta TO-val:
tikrézott osztalytermi médszertan mellett fognak tanulni. Egy adott témardl a tanari
bevezets és a tantermi diskurzus utin mindenkinek otthon kellett tovabbi vide6 és/vagy
olvasoleckéket feldolgoznia, és arrél 6nallé, minden kurzustag szaméra nyilvanos
mihelymunkat készitenie. A kdvetkezé tantermi 6ra elsé fele azzal telt, hogy sajat maguk
altal vélasztott ,,algoritmus” alapjan masok irasat elolvasva, arra reflektdljanak, majd jott
a kovetkez6 kérdéskor.

A tikr6zott osztalyteremmel kapcesolatos publikacidk kozott tobb olyat talalunk,
melyek egy-egy konkrét kurzus tapasztalatait mutatjak be: Amresh és Carberry (2013),
Peterson (2016) McLaughlin (2013) Findlay-Thompson (2014); Foster (2014); Roach
(2014) tikrozott osztalyterem modszert alkalmaztak programozé, gyégyszerész és
kézgazdasz hallgatoknak. Hairom motivum szinte minden cikkben megjelenik: a hallgat6i
elkStelezettség novelhetdségérdl, az erds6dé  toleranciardl és a sokféleség iranti
nyitottsagrol, valamint a hallgatéi eredményesség javithatdésagardl mindeniitt
olvashatunk.

A félév végén a didkok széveges véleményt fogalmazhattak meg a
kurzusférumban. Osszesen 88 bejegyzés érkezett, a didkok 81%-a irt a férumba. Ezeket
a véleményeket tartalomelemzési médszerek koziil a megnevezés analizisnek alavetve, a
szakirodalom altal emlitett hairom motivumot kerestem.

A motivumok koztl a leggyakrabban a tolerancidval és a nyitottsaggal kapcsolatos
mondatok és kifejezések szerepeltek a bejegyzésekben. A hallgaték tobb mint 40%-a
szerint a tUkrozott tantermi modszer nyitottabbd tette masok véleményének
befogadasara, segitett meglatni, hogyan értelmezhette volna masképp a feladatokat.

Az elkotelezettség novelése a bejegyzések kozel negyedében szerepel (26%). A
bejegyzések szerint élvezetesebb, érdekesebb és frissitébb ez a mddszer, mint a
hagyomanyos tantermi 6rak.

A hatékonysag névelése a bejegyzések 20%-ban szerepel. A bejegyzések szerint ez
hasznosabb, mint a csendes jegyzetelés, jobban megmarad az informaci6, mint amikor
csak az el6adas diait lapozgatjdk, és nem kellett megtanulni, mert sikeriilt megérteni.

A titkr6z6tt osztalyterem kilénb6zE szakirodalmi definicidja helyett zarasként egy
didk fogalmi meghatarozasat idézem: ...”ez a moddszer olyan, mintha kapnank egy
térképet ahelyett, hogy részletesen megmondjak, merre menjlink a célig (majd ezt fejbdl
mondjuk vissza): nekiink kellett kitalalni, hogyan jussunk el oddig”.

38



INTERCULTURAL COMPETENCES IN DIGITAL
ENVIRONMENTS

Major-Kathi Veronika

Pannon Egyeten

In contrast with English-speaking countries, where international students are
present at HEIs for decades now, Hungary is currently going through a dramatic
‘boom’ in the number of sojourner students. In the meantime, the global
international student market is also prospering, and despite the challenges of
decreasing pace and spatial shifting, student migration is foreseen to increase in the
future (British Council-El, 2018). Taking advantage of the opportunities of
digitalisation, more and more education providers turn to the digital space as a way
of communicating more efficiently with students (Fujita et al., 2017a). Despite all
the advantages granted by the various online tools, HEIs are quite often forced to
realise that many of the digital communication strategies that had proven to be
successful in their home regions fail to reach their prospective and already enrolled
international students (Fujita et al., 2017b).

While a vast amount of literature deals with the various aspects of international
student mobility (e.g.: international student issues, internationalisation of higher
education, intercultural challenges, skills and competences, etc.), the majority of
these mainly deal with the physical self, i.e.: the actual travel of the student; and until
now, less attention had been paid to the challenges set forth by the changes and
transitions of the online environment whilst studying abroad (Collins, 2012, Thulin
& Vilhelmson, 2017).

Also, a wide range of literature is available on the information seeking and
online behaviour of tertiary students, but relatively less is known about the changes
within these patterns during their sojourn period (Ellison et al., 2007, Esfahani et al.,
2012).

On the other hand, research evidence suggest that there is a shift in these habits
(information secking, social media use, online communication) during a longer
petiod abroad (Gomes & Berry, 2013). The transition that an individual makes
online from relying on one digital bundle of sources to the other new bundle, based
on the new host country or internationally is referred to as the ‘Digital Journey’
(Chang & Gomes, 20106)

The digital journey has a wide range of research opportunities, from various
aspects like the changes in the digital identity of the self; the development of
intercultural /digital skills during the “journey”; the impact of the digital journey on
the social networks of the student; communication techniques of HEIS, etc.

The presentation aims to explore some aspects of the digital journey
phenomenon, i.e.: how it is related (if so) to intercultural competences, digital
competences, the translocal and the social networks of international students, and
how the findings can be exploited for the benefit of Hungarian (and European)
HEIs.
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DIGITALIS KOMPETENCIAFEJLESZTES
FELNOTTEK KOREBEN

Miarkus Edina — Maté-Szabo Barbara

Debreceni Egyetem Bilesészettudomdinyi Kar

A digitalis készségekkel nem rendelkezd csoportok szamara a digitalis
alapkompetencia  fejlesztése  az  egyik  legfontosabb  munkaerd-piaci
kulcskompetencia. A feln6tt lakossag digitalis kompetencidjanak ndvelése
hozzajarulhat a munkaképes lakossag a foglalkoztathatésag javitasahoz, 6szténzi a
tarsadalmi felzarkézast segité tovabbi felnSttkori tanulast, javitja a hozzaférést az
IKT hasznalatot igénylS technoldgiai kbrnyezetben megnyilé allaslehetéségekhez.

Az Burépai Bizottsag DESI — Digital Economy and Society Indexe 2018-as
jelentésének human tékére vonatkozé adatai szerint 2017-ben az EU lakossaganak
43%-a nem rendelkezett megfelel szintl digitalis kompetencidval, 17%-uk
egyaltalan nem haszndlta az internetet.

Magyarorszag a Digitalis Jolét Program alapjan digitdlis kompetencidkra
vonatkoz6 oktatasi stratégiat dolgozott ki, amely a magyar oktatasi és képzési
rendszer valamennyi szintjével, igy a felnéttek fejlesztésével, a felnéttkori tanulassal
is foglalkozik. Az egyik beavatkozasi tertiletként pontos helyzetelemzést, stratégiai
célokat ismerhetink meg, az eszkézrendszert és finanszirozast érintGen is
megfogalmazzak a stratégia készitéi a teendSket.

TObb ttemben folyt és jelenleg is folyik digitalis kompetenciafejlesztés feln6tt
célcsoportok kérében Magyarorszagon. A két legjelent6sebb a 2013-2014-ben zajlé
TAMOP 2.1.2. Tudisod a jovéd program, valamint a 2016-ban indult GINOP-6.1.2.
Digitalis szakadék csokkentése projekt. Mindkét projekt célja a felnStt lakossag
munkaeré-piaci esélyeinek névelése a digitalis készségek fejlesztése altal.

A képzések megjelennek a hivatalos statisztikdkban. El6addsunkban az OSAP
1665 felnbttképzési adatbazis adatait elemezve azt vizsgaljuk, hogy milyen
mennyiségi és minéségli sajatossagokkal birnak a felnSttek digitalis készségeit
fejlesztd képzései, milyen iskolazottsagu, kort csoportokat érnek el ezek a képzések.
Az elmdlt években lebonyolitott  4.000-9.000 tanfolyam, 30.000.-90.000
résztvevéjérdl van sz6. Az adatok lehet6veé teszik a tertileti szempontid megkdzelitést
is, régids, megyei, kistérségi szinten, igyeksziink arra is figyelmet forditani.
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TANULOI ON- ES TARSERTEKELES A KOZOSSEGI MEDIA
TAMOGATASAVAL DIGITALIS TANANYAG TARTALMAK
ELOALLITASA SORAN - EGY ESETTANULMANY ALAPJAN

Molnar Gyo6rgy — Orosz Beata
Budapesti Miiszaki és Gazdasdgtudomdnyi Egyetem Miiszaki Pedagdgia Tanszék

A digitalis eszkozok és kultdra elterjedése egyre jelentésebben befolyasolja a mai
tarsadalmat, annak szikségleteit, miikédését. A modern technoldgia hatisa az
Y-generacié tagjain  kilonGsképpen  érezhetd, megemelkedett ingerkiiszobiik,
motivaciéjuk és szokasaik éppugy valtozast indukalnak az oktatasi rendszerben, mint
maguk az IKT-eszkézok. A kézoktatasi rendszeren belil a szakképzés rendszere igen
specialis helyzetben van, hiszen nemcsak a valtozasokhoz kell alkalmazkodnia, hanem
meg kell kiizdenie a tananyagforrasok hianyaval és valtozé kévetelményekkel, mikézben
merev tantargyi struktara jellemzi, s még mindig észlelheté egy digitalis hasadék a
pedagdgusok és tanulok kozott.

A tanulék szamara kotelez6 szakmai gyakorlat és magas 6raszamok miatt az egyes
didkok személyiségének fejlesztésére kevés lehetéség adodik. Emiatt szakmai tanarként
célunknak és feladatunknak érezzik az olyan komplex digitalis tanulasszervezést, mely
soran a tananyag eclsajatitisa mellett lehetéség van a tanulok személyiségének,
kompetencidinak fejlesztésére, élményalapi modszerekkel, a didkok sajat eszkozeire
épitve. A cikkben bemutatott eset egy online kollaboricié soran létrehozott digitalis
tartalom, melyben a tanuldknak osztaly-, csoport, valamint egyéni szinten is volt
feladatuk. Sajat eszkozrol nyert informaciok alapjan meg kellett ismertetnitik egymassal
egy szervezeti és mikodési szabdlyzat felépitését, majd 1étre kellett hozniuk az osztaly
sajat szabalyzatat, online munkdaval ugy, hogy a végén egységes osztalyzatban részesilt
mindenki.

A feladat befejeztével az elsajatitott szakmai tartalmat Kahoot program segitségével
mértik fel, majd egy online kérd6iv kitdltésével a tanuléknak értékelniiik kellett sajat
szerepiiket, valamint tarsaik munkéjat, s a kollabordci6 minéségét, nehézségeit. A
valaszok igazoltdk elbzetes feltételezésiinket, miszerint azokra az adatokra, melyeket
maguk kerestek meg, a tanulék jobban emlékeztek, ezen kiviil sajat eszkozeik alkalmazasi
lehetSségének kdvetkeztében tanulasi kedviik és hajlanddsaguk nétt. A tanuldk bevallasa
szerint motivaciot jelentett az, hogy munkajukkal a tarsak eredményeire, érdemjegyére is
hatassal voltak, igy a feladatb6l mindenki aktivan kivette a részét. A csoportokon belili
kommunikacié és egyittmikodés példaértékd volt, kolesondsen segitették egymast,
majd a tarsasagok is megfeleléen tudtak kooperalni, viszonylag kevés tanari
irinymutatasra, segitségre volt sziikség. A digitalis tananyag 1étrehozasa kozrejatszott
abban, hogy mindenki atgondolja az osztalyban betdltétt szerepét, a ko6zOsség
muikodését, s olyan tarsakkal is kollaboraljon, akivel elStte keveset beszélgetett.
Nehézségként emlithets, a tanuldk a kézdsségi oldalakon kulén csoportokat hoztak
létre, a tobbiekkel masik csoportban tartottik a kapcsolatot, igy bonyolultnak érezték az
informaciok visszakeresését.

Osszességében elmondhaté, hogy a nehézségek ellenére a feladatot a tanulék
hasznosnak, djszertinek itélték, s szivesen dolgoznanak ismét hasonlé médon.
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DIGITALIS TANANYAG FEJLESZTESE
ADDIE MODELL ALAPJAN

Molnar Tamas

Debreceni Egyeten: Multimédia és E-learning Technikai Kigpont

Az oktatasi intézményekben egyre gyakrabban adédik az a helyzet, hogy
palyazat keretében vagy egyéni kezdeményezésbdl e-learning tananyagokat kivannak
fejleszteni. Az online kurzusok készitésének sajat pedagdgiai elvei vannak, de gyakori
eset, hogy a személyes oktatasban tapasztalatokat szerz$ oktatok nem rendelkeznek
az ilyen digitalis tananyag fejlesztéséhez sziikséges ismeretekkel. Az online tananyag
készit6jének a pedagdgiai és tantargyi ismereteken tul, tananyagfejlesztéi és tutori,
mentori ismeretekkel is rendelkeznie kell. A digitalis tananyagfejlesztéshez szlikséges
az e-pedagdgia elsajatitisa, hogyan lehet olyan kurzusokat létrehozni, melyek
szerkezetiikkel, elemeikkel a hallgatokat a tanulasi folyamatban iranyitjak. Az
oktatoknak a tutor, mentor szerepkér betdltéséhez tudniuk kell, hogyan
tamogathatjak a hallgatokat online és személyes modszerekkel a kevert képzésben.

Az el6adasban végighaladunk egy e-learning kurzus létrehozasanak folyamatan,
clindulva a kezdettdl, a tervezéstSl, egészen a mindségellenérzdtt, befejezett
végtermékig.

A tananyagfejlesztés az ADDIE-modell alapjan torténik, ez egy elterjedt
oktatastechnikai modell. Az elnevezés a fazisok nevébdl adodik: elemzés (Analysis),
tervezés (Design), fejlesztés (Development), alkalmazas (Implementation), és
értékelés (Evaluation).

A modell nemcsak a sziikségletek elemzésével és oktatastervezéssel foglalkozik,
hanem kiterjed a teljes digitalis tananyag fejlesztési folyamatra.

Az elemzésben a célcsoport ismeretében megtorténik az oktatdsi stratégia
kivalasztasa, valamint a célok és kovetelmények meghatarozasa. A tervezés soran
kivalasztjuk az e-learning rendszert és olyan kurzusszerkezetet hozunk létre, mely
felépitésével iranyitja a tanulasi folyamatot. Az oktatdsi stratégia alapjan,
meghatirozzuk a kurzus kételezé és ajanlott elemeit. Az oktatéknak meg kell tanulni,
hogyan tagolhatjak a tananyagot tanulasi egységekre és hogyan szerkesszék meg az
oldalakat a web ergonémiai szabalyok figyelembevételével. Meg kell hatirozni a
tananyagelemekhez tartozo6 el6feltételeket és kovetelményeket, ezek is lényegesek a
tanulasi utvonal kijel6lésében. A tananyagokhoz adott tevékenységek, feladatok és
tesztek fontosak a hallgatdi figyelem fenntartasaban és jelzést adnak a tanarnak az
elsajatitas mértékérdl. A kurzus értékelési rendszerét is ki kell dolgozni, a teljesitések
jelzik a célok elérését.

A tervezésben meghatarozott elvek szerint egy mintakurzust hozunk létre és
ennek alapjan kell majd dolgozni a tananyagiroknak.

A kivitelezés soran az e-learning rendszerben a mintakurzusokat feltltjik
tartalommal.

A kész kurzusok hasznalhatésagat hallgatok bevonasaval is megvizsgaljuk, az
elégedettséget kérdbivekkel mérhetjiik fel.

A minéségellenbrzés és a kiértékelés utan mondhatjuk, hogy a teljes digitalis
tananyagfejlesztés végére értiink.
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E-LEARNING TARTALOMKEZELESI STRATEGIAK
EGYETEMI KEPZESEK TAMOGATASAHOZ

Papp Gyula — Vagvolgyi Csaba
Debreceni Egyeten: Multimédia és E-learning Technikai Kigpont

Batran allithatjuk, hogy az e-learning tartalomkezelés gyakorlata és a
tartalomkezelés  optimalis megvaldsitasa  koz6tt mély  szakadék  tatong.
Megvizsgaltuk, hogy a Debreceni Egyetem e-learning kurzusaiban hogyan jelennek
meg a tartalmak. Milyen a tartalmi elemek aranya a rendszerbenr Az egyes
tartalomtipusok kidolgozottsaga milyen mértékd és mennyire felel meg az e-learning
tananyagokra jellemz& sajatossagoknake? Megprébaltuk beazonositani  azokat
kurzusvezetési médszereket, amelyek meghatirozzak ezeket a tartalmakat. A vizsgalt
rendszerek esetében sokszor egy évtizedre visszamend gyakorlatot tudtunk vizsgalni.

Kiemelt tertletként foglalkoztunk a kiilonb6z6 értékelési formak hasznalataval.
Milyen viszonyban all az oktatéi elképzelés a technikai megvaldsitassal? Milyen
buktatékkal kell szamolni és milyen megoldasi lehetSségek kinalkoznak?

Ezeket az eredményeket vetjiik Ossze azokkal a  tartalomfejlesztési
szempontokkal, amelyek részben a hallgatéi igényeknek megfelel6 tananyagok
fejlesztését fémijelzik, masrészt azokkal a tartalomkezelési formakkal, amelyek a kor
diktalta trendeknek, tanuldsi szokasoknak felelnek meg.

Célunk az, hogy egy olyan hasznilati utmutatét adjunk a felsoktatisban
oktaték és az érdekl6dok szamara, amely alapjan mind hagyomanyos eszkézokre,
mind mobil eszkézékre képesek hatékony, jol tanulhaté kurzusokat kialakitani.
Igyeksziink olyan ajanlasokat megfogalmazni, amelyek segithetnek abban, hogy a
jelenlegi hianyos tartalomfejlesztési gyakorlatot kimozditsak és a fokozatossag elvét
figyelembe véve megoldasi lehetségeket biztositani.

Részletesen kitériink az egyetemi e-learning rendszerekben megvalésithato
online és offline tanulasi formak timogatasara. Megvizsgaljuk azokat a lehet6ségeket,
hogyan kell kialakitani az online e-learning kurzusokat, valamint milyen lehet6ségek
allnak rendelkezésre a mobil eszk6z6k hasznalatara. Milyen tipusu tartalmakat kell
hasznalnunk a killénb6z6 kurzusvezetési moédszerek esetén, illetve milyen
eszkdzrendszer tamogatja az online kurzusok menedzselését?
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DIGITALIS ESZKOZOK A NYELVOKTATASBAN
Pintye Erzsébet

Debreceni Egyeten Bilesészettudomanyi Kar

Az internet megjelenésével szamos lehet&ség nyilt a kapcsolattartasra, valamint
a kapcsolatok kialakitasara. Diakjaink idejiik nagy részét az okostelefonok, tabletek,
és killonféle digitalis eszkézok hasznalataval toltik. Lehet-e az emlitett digitalis
eszk6zoket a kommunikacion és kapcesolattartason til mas tertileteken is alkalmazni?
A kérdésre a valasz meglehetGsen egyszer. Az én javaslatom az oktatas lenne.

Pedagdgusként feladatunk a didkok igényeihez val6 alkalmazkodas, ezért meg
kell prébalnunk a tananyagot olyan médon atadni, kzvetiteni a didkok szamara, ami
biztosan elér hozzajuk. Ha ez a digitalis eszk6z6kon keresztiil valosithaté meg, akkor
érdemes a faradtsagot venni, és ezen az uton probalkozni. Fontos szimomra a
nyelvoktatasban a ,,hogyan” kérdés megvalaszolasa, hiszek abban, hogy a valtozatos
moédszerek alkalmazasival konnyen felkelthetjik —didkjaink érdeklédését a
nyelvtanulas irant. Ugy gondolom, a digitlis eszkézok és applikaciok megjelenése
szélesk6rd moédszertani bazist kinal a mai pedagdgusaink szamara.

Moédszertani bemutatém soran szeretnék ravilagitani arra, hogyan hasznalhaték
a digitalis eszk6zO6k a nyelvoran, és milyen mértékben jarulnak hozza a nyelvéra
sikerességéhez a  KER szerint meghatirozott A2-B1 nyelvi szinteken.
Prezentaciomban applikacidk, szoékincsfejleszté online feladatok, grammatika
gyakorlasara alkalmas feladatok, avatdrok, és videdk segitségével célom bemutatni a
tanulas timogatasat segitS technikdkat, modszereket.

A bemutatott tanulast timogatd eszkbzoket 15-17 éves gimnaziumi didkokkal
alkalmazom a német idegen nyelvi 6riaimon. Tapasztalataim szerint, a hasznalt
digitalis feladatok lehetévé teszik a didkok kreativitdsanak, nyelvi készségeinek
fejlesztését, a tanitasi és tanulasi folyamat gérdilékeny szervezését és lebonyolitasat,
a tanuldi teljesitmény azonnali tesztelését. A kollaborativ tablak alkalmazasaval pedig
lehetévé valik a pedagdgus és didk kozti digitalis kdrnyezetben zajlé kommunikacié
és informaciémegosztas.
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MOOC KURZUSOK MAGYARORSZAGON,
HOGYAN LEPHETUNK TOVABB?

Simonics Istvan

Obudai Egyetem Trefort Agoston Mérmikpedagdgiai Kozpont

10 évvel ezel6tt jelentek meg a tomeges nyilt online kurzusok — Massive Open
Online Course, roviditve MOOC - kotlatlan részvételt, online és ingyenes
hozzaférést igértek az internet segitségével a hallgatoknak vagy érdekl6do
felnStteknek. Kilonb6zs  tartalomszolgaltatok jelentek meg pl: a Coursera
(coursera.org) platformon t6bb mint 100 egyetem, t6bb mint 1000 kurzust hirdetett.

Az Emberi Eréforrasok Minisztériuma el6terjesztésével a kormany 2016-ban
adta ki a ,,Fokozatvaltds a felsGoktatisban” cimd stratégiai tanulmanyt (Kormany,
2016). Ebben egyértelmien megfogalmazasra kertlt: ,,Célunk az egységes Karpat-
medencei oktatasi tér kialakitasa, hiszen a hatdron tdli oktatds valamennyi szegmense
— régiénként eltérS sajatossagai ellenére is — ezer szallal kot6dik a magyarorszagi
oktatasi rendszerhez, azzal 6sszefiiggd struktirat alkot, ezért a hataron tili magyar
fels6oktatas sem szakithat6 ki a magyarorszagi felsGoktatas vérkeringésébdl.”

Egyetemiink is felismerte, hogy a felsoktatasi intézmény feladata is specifikus,
a sajat profiljanak, képzési portfolidjanak és képzési szolgaltatasainak megfelels, az
eTanulas szolgaltatasahoz, az oktatasi folyamathoz sziikséges minGségi elektronikus
tananyagok, digitalis taneszkdz6k haszndlata, fejlesztése, és azok online kdzzétételét
szolgalé feliletek 1étrehozasa, mukodtetése sziikséges. Hallgatoink, mar a ,,2”
genericié tagjai, akik a vilaghalon toltik szabadidejik nagy részét, az oktatisban
igénylik az interaktivitast, a technikai eszk6zOk hasznalatat, a sokszinlséget, az
idejiiket maguk szeretnék beosztani.

A Karpat-Medencei Online Oktatdsi Centrum — K-MOOC — magyar nyelvd
online kurzusok inditisat és elterjesztését tlzte ki célul elsédlegesen a Karpat-
medencei magyarsag, de szerte a viligon minden magyar anyanyelvl szamara. A K-
MOOC egyrészt kredittel vagy tandsitvannyal elismert online oktatasi format biztosit
a Karpat-medencei, részben vagy egészben magyar tannyelvi képzést folytatd
felsGoktatasi intézmények, karok, tanszékek hallgatéi szamara, masrészt egy Gjabb
oktatasi format kinal az egész életen at tart6 tanulas megvalositasaban is. Résztvevai
a K-MOOC hal6zatdhoz csatlakozé magyarorszagi és hataron tali magyar tannyelvd
egyetemek és f6iskolak. A hdlézathoz csatlakoz6 egyenrangu intézmények minden
tudomanyteriileten maguk is készitenek és meghirdetnek a K-MOOC keretében
mindenki szamara ingyenesen elérhetd, online, kredites magyar nyelvd kurzusokat,
didkjaik pedig felvehetnek kurzusokat a halézat barmely intézménye altal
meghirdetettekb6l. A K-MOOC tag felsGoktatasi intézmények elfogadjak és
beszamitjak az itt megszerzett kreditpontokat a hallgatok tanulmanyaiba az Eurépai
Kreditatviteli Rendszer illetve a K-MOOC szabalyzatainak megfelelGen.

Az elbadas 6sszegezi az elmult négy év tapasztalatait, és javaslatokat fogalmaz
meg a hal6zat tovabbfejlesztésének lehetSségére is.
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CAREeR -DIGITALIS OTLETTAR ISKOLAI
PALYAORIENTACIOS TEVEKENYSEGHEZ

Szalontai Eva

Borsod-Abazij-Zemplén Megyei Pedagdgiai S3akszolgdlat

Pedagogiai  szakszolgalati munkdm egyik fontos szegmense az iskolai
palyaorientacié  segitése. Csoportos foglalkozasok keretében rendszeresen
talalkozom kiilénb6z6  korosztilyhoz tartozé tanuldkkal dltalanos iskolakban,
gimnaziumokban és szakképz6 intézményekben egyarant. Tapasztalatom szerint a
digitalis generacié figyelemkoncentracidja csékkent, motivaltsaga is egyénenként
valtozo. Iskolai tandcsado tevékenységemet igyekszem tehat a tanulékhoz igazitottan
élvezetessé ¢és figyelemfelkelt6vé tenni, melyhez jél illeszkedik az IKT alapu
modszertan.

Az €6 linkeket tartalmazé online Otlettar feladatait sajat gyakorlatomban
magam allitottam Ossze, innovativ pedagégusoknak, mint hianypétlé moédszertani
palyaorientacids eszkozt ajanlom. Olyan palyadontést segitd, IKT eszkézokkel
timogatott feladatokat tartalmaz munkaformak szerinti tagolasban, melyek
igazodnak a valtozé generacié igényeihez. A mdédszer gondolkodtatva informal és
meghokkentve motival. Fenntartja a figyelmet, fejleszti a tanulék majdani munkaerd-
piaci kompetenciait, 6nallé informacidszerzésre késztet, valamint palyaismeretet
bévit. Jatékosan, élményelemekkel fejleszti az Snismeretet, amely a megalapozott és
sikeres palyadontés egyik fontos feltétele.

A gyljteményben talalhaté ajanldsok/6tletek jol adaptalhatéak kezdd IKT
felhasznalok szamara is. A feladatokhoz hasznalt weboldalak okos telefonnal is
betolthetdk, {gy a diakok akar sajat eszkozzel is dolgozhatnak. Az ajanlott webes
programok ingyenesek, magyar nyelviek, illetve minimalis angol nyelvtudast
igényelnek. A pedagogusok sikerrel hasznalhatjak a palyaorientacios célra fordithato
tanitas nélkili munkanapon, a digitalis témahéten, projektfeladatként vagy akar
tanérakba beépitve is.

Az interaktiv feladatok igazodnak a digitdlis generacié mint megdjuld
célcsoport igényeihez, elvardsaihoz és 6sszekapcesoljak korunk két fontos torekvését:
a digitalizaciét és a palyaorienticiot.

A feladatgytjtemény a ,,Euroguidance Palyatanacsadéi Dij 2018.” palyazaton
az Osszesitett rangsorban a legmagasabb pontszamot kapta, az tnnepélyes
dfjatadoval egybekotott szakmai rendezvényen, valamint a 2018. évi Digitalis
Pedagogus Konferencian keriilt eddig bemutatasra.

A kiadvany az alabbi prezenticiéban elektronikus formaban olvasato:
https:/ /sway.office.com/6Ih1lnBu01cESIKy.
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DOES AN ENHANCED COGNITIVE LOAD LEAD TO MORE
EFFICIENT ACQUISITION OF COLLOCATIONAL
KNOWLEDGE OF EFL ASSESSED VIA AN ONLINE TEST?

Thékes Istvan
Gual Ferenc Féiskola

The most famous quote in corpus linguistics is the statement “You shall know
a wotd by the company it keeps” (Firth, 1957). Thus, the notion of lexical phrases
(LPs), or more generally co-occurrence, has now been at the centre of much corpus
linguistic work and research (Gries, 2013). It has been asserted to a great extent that
the acquisition of LPs is of utmost importance. Several studies (e.g. Nguyen and
Webb, 2016) point out that the quality and quantity of lexical phrases teaching exert
a great effect on language proficiency.

There are numerous ways of teaching LPs (Wray, 2002). Scholars, however, are
skeptical as to which method leads to a more efficient acquisition of LPs. An attempt
has been made to examine how a teaching period of three weeks enhance the
learning of LPs.

A study was conducted in April 2017 amongst 24 adult learners (mean
age=37.8, SD=2.3) of English as a foreign language. The learners had been studying
English for over a decade and were in the process of preparing for a state language
exam of B2 level.

First 50 LPs were selected from the PHRASE list (Martinez and Schmitt, 2013).
All of the LPs were between the corpus frequency band of 2K and 5K. In an online
diagnostic meaning recognition test the students were assessed whether they knew
these LPs. Eventually, it was found that none of the learners knew the meaning of
fifteen LPs (e.g., ’give or take’, ’kick the bucket’, *for the sake of’, etc.). These LPs
were selected for teaching. The researcher, the teacher oneself, randomly divided the
24 students into three groups. Teaching lasted for three weeks with two 60-minute
lessons each week). The way of teaching of the idioms differed amongst the groups.
Group A only read the LPs in a text on the screen of a laptop each session (Read
Only group). Group 2 read the LPs and had to use them in given sentences (Read
and passive Use group) whereas Group 3 read the LPs and had to create sentences
with them while writing a composition on their laptop (Read and active Use group).
The compositions had to be sent via Facebook Messenger. At the end of the
teaching session, all three groups were given a test containing the LPs. Eight tasks
required meaning recognition (MR) and seven require form recall (FR) in
production. Delayed post-test was taken one month following the test. The Read
and active Use group outperformed in both types of tasks the other two groups;
however in the delayed post-test the Read and active Use group did not do better
than the Read and passive Use group in the FR tasks. The Read Only group
underperformed both other groups in the test and the delayed post-test. It can be
concluded that enrichment of teaching a heavier cognitive load (Laufer and Hulstijn,
2001) contribute to a more efficient way of acquisition. Further conclusions and
details are discussed.
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iWALK —
HELYTORTENETI SETAK DIGITALIS ESZKOZOKKEL

Vida Narcisz
Zachor Alapitviny

A Dél-kaliforniai Egyetem Soa Alapitvany Vizualis Torténelmi Archfvumaban
talalhaté strukturalt életatinterjuk videdrészleteit hazankban is sokféle tandran és
tucatnal tObb varosi helytorténeti sétan felhasznaljak tanarkollégak, s folyamatosan
gyarapodik az iWitness oktatasi feliletre magyar pedagdgusok altal készitett,
komplex oktatasi anyagok szama a Soa Alapitvany magyarorszagi partnerével, a
Zachor Alapitvannyal valé egylttmikodés révén. Ezek a nem formalis oktatasi
programok, valamint videdinterjd-részletekre épulé anyagok  elsGsorban
holokauszttalélék, szemtanik és embermentSk személyes torténeteib6l  a
célecsoportnak megfeleléen kivalasztott klipekkel kritikus gondolkodasra, empatiara,
aktfv allampolgarsagra nevelnek. A kortars vezetével, tablet hasznalataval vagy
6ndlléan, mobiltelefonra letSltheté applikdcidval bejart sétak soran a didkok
egyszerre kapnak képet az egykori helyi lakosok életérdl és a telepiilés 20. szdzadi
mikrotorténetén keresztill a magyar torténelemrél. Mindezek révén elmélyiilhet a
helyhez valé kapcsolédasuk, identitisuk, lokalitdsélményik a hétkéznapjaikbdl
(masként) ismert helyszineken. A sétak soran a tanulok megismerik az Gket
korilvevd szociokulturalis és torténelmi teret, a multtal aktiv parbeszédbe 1épve
elhelyezik magukat jelentink tarsadalmi kontextusaban. El6nyeinek készénhetéen a
tabletek oktatasi céld elterjedése egyre nagyobb, s a felhasznalébarat megoldasokat
keresé Zachor Alapitvany révén a Dél-kaliforniai Egyetem Sod Alapitvany iWalk-jai
mar ingyenes, mobiltelefonra letSltheté applikacioként is elérhetSek. A sétakhoz
kapcsolédé feldolgozéd foglalkozast szintén egy digitalis oktatdsi platformon, az
iWitness feltleten talaljuk, ahol az elsédleges forrasokra épiilé tananyagok, valamint
a hozzajuk kapcsolédé tandri dtmutaték nem csupan ismeretek koézvetitésére
torekszenek, hanem a konstruktivista pedagdgia alkalmazasaval figyelembe veszik a
didkok képességeit, kreativitdsat, érdeklédését, akarcsak maga az iWalk program. Az
el6adasban a helyi tanirok kozremtkodésével megtervezett, 21. szazadi
kompetenciakat (pl: média- és digitalis muveltséget, reflektiv szovegalkotd és
érvelési képességet) fejleszté iWalk program tervezésének szempontjai, irinyelvei is
bemutatasra keriilnek, figyelmet forditva a tandran kiviili, épitett kbrnyezetben zajlo,
adaptiv ismeretatadas lehetGségeire és korlataira, valamint a holokausztoktatds
jellemzéire.
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OKTATOK MODSZERTANI FEJLESZTESET CELZO
TOVABBKEPZESEK SZEREPE

Zimanyi Krisztina — Sebestyén Lilla
Budapesti Gazdasdgi Egyeten

A XXI. szazadban a felséoktatdsi intézmények olyan kihivasok el6tt allnak,
amelyek teljes modszertani megujulast tesznek sziikségessé. Megvaltozott a hallgatok
intézményekkel kapcsolatos elvarasa és a munkaeré-piaci igény. Egyre nagyobb
hangsulyt kell, hogy kapjanak a hallgatékézpontd, aktiv tanulast timogaté modszerek,
amelyek altalaban valamilyen IKT eszkdzzel tamogatottak. A munkaltaték részérdl
clvards, hogy az idegen nyelv ismerete mellett, a hallgaték biztos digitalis
kompetencidkkal, a csapatban valé munkavégzés és az 6nfejlesztés képességével 1épjenek
ki az egyetemrSl. A megvaltozott igények, az oktatdkkal kapcsolatos elvarosok és az
oktatoi szerepek valtozasat is eredményezik. A tanulas szervezbjeként, timogatdjaként
kell részt venniiik a tanulas folyamatdban. Ez ujfajta szemlélet elsajatitasat, illetve 4j
modszerek alkalmazasanak biztos tudasat igényli résziikrél. Ehhez azonban médszertani
fejlédésre van sziikségiik, amelyhez jellemz&en timogatast igényelnek.

Ezért is gondoljak végig a hazai felséoktatasi intézmények, hogy milyen timogatasi
rendszert épitsenek ki oktatéik szamara. Ennek egyik alappillére az oktatok rendszeres
tovabbképzése kell, hogy legyen.

A BGE oktatds-médszertani stratégidjaban is kiemelt szerepet jatszik az oktatok
képzése. Fontos szempont, hogy a kézel 800 £6s oktatéi dllomanybdl minél nagyobb
kort tudjon elérni képzéseivel. Ezért kertlt kidolgozasra szamukra egy komplex
tovabbképzési rendszer, mely egyszerre timogatja az oktatok munkdjat és az intézményi
reformok bevezetését.

A rendszer célja, hogy felkeltse az érdeklédést az Gjfajta médszerek irant, motivalja
az oktatokat, el6segitse a szemléletvaltast, képességeket és készségeket fejlesszen,
timogassa az oktatds-modszertani fejlesztéseket, bévitse az oktatok mobdszertani
repertoarjat és IKT hasznalatat. Ugyanakkor figyelembe kellett venni az oktatok
leterheltségét, id6beosztasat, az intézményi sajatossagokat, mint pl: a Karok a varos
kilonb6z6 pontjain helyezkednek el és egy vidéki Karon is folyik képzés. Ezért
viszonylag r6vid, de hatékony képzésekre van sziikség, amelyeknek az eredményét
kénnyen be tudjak épiteni oktatdi gyakorlatukba. Ehhez egy tobbszintl képzési rendszer
kertlt kidolgozasra, amelyben a kontaktérds képzések mellett e-learning kurzusok is
segitik az oktatdkat, hogy megfeleljenek az elvarasoknak, ezzel is hatékonyabba téve az
oktatast.

Az elmdilt masfél évben t6bb mint 50 kontaktéras képzés keriilt megszervezésre,
amelyen t6bb mint 180 £6 oktatd vett részt. Ez a szam azota is nd, hiszen egyre nagyobb
népszerségnek Srvendenek ezek a tréningek. 2018 6szétél 5 db online moédszertani
kurzus is elindult, széles spektrumu kinalatot és t6bbféle szervezési médot biztositva az
oktatok valasztasahoz, a sajat id6beosztasuknak, elképzettségliknek és targyaik specialis
jellegének megfelelen.

El6adasunkban a komplex képzési rendszeriinkkel kapesolatos tapasztalatainkat és
eredményeinket szeretnénk bemutatni.
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